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QUE PENSER DES
ACTIVITES
MATHEMATIQUES ?

Groupe d'Enseignement Mathématique (GEM)

QUE SONT CES ACTIVITES MATHEMATIQUES ?

Dés cette année dans certaines écoles de 1'Etat et sans doute 1l'an
prochain dans certaines &coles libres, les &léves de 5€ et 6° pourront
choisir, au lieu d'un des cours traditionnels de mathématiques, un ensei-
gnement nouveau de 2 heures/semaine intitulé Activités mathématiques.
Voici dans quels termes ces activités sont présentées dans une circulai-

re officielle (1).

"Quels que soient les motifs qui ont entrainé le choix des "Activi-
tés mathématiques" par les éléves (conviction qu'un cours de mathématique
n'est pas indispensable i leur préparation i des &tudes ultérieures ou 3
leur entrée dans la vie active, refus de suivre un cours dont certains as-
pects les ont rebutés,...), la caractdristique commune 3 ces Eléves semble

8tre le manque de motivation pour un cours de mathématique sturcturé".

"Cela justifie que les Activités mathématiques' abordent des thémes

trés diversifiés'.

"L'objectif visé au travers des th&mes proposés n'est pas 1'accumu-
lation de connaissances mais l'acquisition d'une attitude mathématique de-

vant des problémes".

"En utilisant une pédagogie des situations, le professeur veillera

3 faire acquérir par les é€léves l'esprit d'analyse nécessaire i la forma-
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lation claire d'un probléme et 2 sa résolution'.

"Le professeur choisira en fonction des orientations d'études des

éléves, deux thémes au moins (2) pour chaque année scolaire'.

"1 1ui est loisible d'adopter, avec l'accord &crit de 1'inspection,

d'autres thémes pour atteindre 1'objectif énoncé".

Voila donc le texte de la circulaire. Observons tout d'abord que
cette nouvelle option s'adresse de propos délibéré aux éléves qui man-
qent "de motivation pour un cours de mathématique structuré". Avec peu
d'exceptions, ces El&ves sont ceux qui &chouent dans les autres cours de
math. Il y a donc un risque que les Activités mathématiques recueillent
des paumés en math, soient un dépotoir, et qu'il faille des professeurs

trés capables pour en faire des classes dynamiques.

Par ailleurs, la question. s'&claire si on s'avise que deux choses
importantes nous sont proposées dans un méme emballage : d'une part (et
la circulaire est muette sur ce point) (3) une réduction 3 deux heures
par semaine du temps consacré d la formation mathématique, et d'autre

part une fagon décidément neuve d'aborder cette formation.

DEUX HEURES PAR SEMAINE.

Sur la formation qu'il est effectivement possible de dispenser en

deux heures, voici l'opinion (4) de A. Revuz :

"Indépendamment de tout programme, un horaire au plus égal 3 deux
heures hebdomadaires est pour un enseignement de mathématiques équivalent
3 zéro, 3 moins de le ré&duire 3 un entretien de’ quelques savoir-faire ou a
la communication de quelques recettes peu nombreuses, ou encore, ce qui
serait mieux, i 1'étude de quelques questions simples, mais il est hors de

question de donner une quelconque formation avec un horaire aussi réduit.
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Pour cela, trois heures hebdomadaires est un strict minimum, & vrai dire,
encore insuffisant. Le minimum raisonnable semble, @ l'expérience, &tre
de quatre heures (5). Tout calcul simpliste de proportionnalité est hors
de propos en ces matiéres : réduire un horaire de quatre heures & trois
heures, en réduisant "proportionnellemnt" le programme est une double er—
reur. D'abord, réduire un programme 3 trois quarts d'un autre revient
toujours & cette conception fallacieusement quantitative des connaissan—
ces 3 acquérir, et ne tient pas compte de 1'organisation des concepts,

ni du temps nécessaire d leur assimilation. Les "trois quarts' de ce qui
&tait assimilable en quatre heures peut trés bien me plus 1'@tre par un

grand nombre d'éléves en trois heures".

On nuancera cette opinion en observant que 1'action possible en

deux heures dépend tout de méme du professeur.

La réduction du cours & deux heures le rangera dans 1'esprit des
élaves, des parents et des enseignants, dans la catégorie des peitits
cours sans importance. Cette dévalorisation s'ajoutera i celle due au

recrutement des éléves parmi ceux qui n'aiment pas les maths.

Un autre argument contre les deux heures, c'est que 1'institution
d'un nouveau cours de peu de volume renforcera le morcellement bien con-
nu des programmes de 1'enseignemnt secondaire. Beaucoup de petites matié-

Tes...
Enfin voici encore une question importante, quoiqu'elle se situe

sur un tout autre plan : de combien de postes de licencié faudra-t-il

payer cette réduction de 1'enseignements des maths ?

ENSEIGNER AUTRE CHOSE AUTREMENT

Les Activités mathématiques ne visent pas "1 qecumislation de con—

naigsances" et clairement, peu de connaissances préalables sont suppo~
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sées chez les éléves. Ce qui revient 3 dire qu'on repart de la base et
que, peut-@tre la chance est donnée d'un nouveau départ. Or la chance
d'un nouveau départ, c'est trés important. Réfléchissons-y davantage.
Comment est-ce qu'on arrive 3 &tre paumé en math ? Il faudrait bien des
pages pour analyser les diverses causes de décrochage, et d'autres 1'ont
fait avant nous. Contentons-nous d'une observation qui nous semble impor-
tante en 1'occurrence : quand on a sérieusement décroché des maths, il
est trés rare qu'on raccroche, qu'on revienne sur le peloton. C'est que
chaque année, le cours repart d'un acquir, de notions supposé@es connues.
Les jeux sont faits, en septembre, avant la premiére lecon. Le défaitis-—
me mathématique est une maladie répandue, pratiquement incurable dans

un enseignement qui se déroule lindairement, imperturbablement, par accu—
mulation de connaissances enchainées. La chance d'un nouveau départ n'est
Jamais offerte aux éléves. (6). Le serait-elle sérieusement dans les Acti-
vités mathématiques ? On observera qu'a raison de deux heures par semai-

ne, cette perspective demeure limitée.

Travailler des thémes variés est une bonne idée, d'autant qu'on
peut en trouver beaucoup qui d'une part aient quelque utilité quotidien-
ne ou sociale, et d'autre part conduisent rapidement 3 des mathématiques
substancielles sans autre préalable que quelques connaissances &lé&men-—
taires. On pourrait ajouter aux thémes officiellement proposés d'autres
thémes socialement plus engagés tels que la Loterie natiomale, le Lotto,
les statistiques de chOmage, de revenus, d'échecs scolaires, la généti-
que, etc., ou des thémes plus physiques tels que 1'éclairage, le bruit,

1'énergie, etc., ou encore des thémes inspirés par des jeux.

Encore faut-il se demander avec force pourquoi, si on trouve des
‘occasions intéressantes d'enseigner de bonnes mathématiques en passant
par des sujets qui les débordent, on réserverait cette ouverture aux
seuls éléves qui auraient choisi les maths en deux heures. Pourrait-on
espérer que, de ce point de vue, les activités mathématiques fassent ta-

che d'huile sur les autres cours de math ?
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L'idée de choisir les thémes en fonction des orientatioms d'études
des éléves (par exemple les symétries dans une option artistique, les
projections dans une option technique mécanique, ect.) est trés bonne.
Mais elle sera rarement praticable, car les classes sont souvent hétéro-

génes, précisément du point de vue des options des &léves.

L'inconvénient du libre choix des thémes et d'un enseignement ma-
thématique annoncé comme différent d'un "eours structuréd", c'est qu'il
ne prépare pas directement (et encore moins que les maths en trois heu-
res) aux études ultérieures qui comprennent encore des mathématiques.
Mais il faut nuancer cette opinion : d'abord une partie des Eléves ne
fait pas d'études ultérieures, ou d'études ultérieures comportant des
maths ; ensuite, dans certains cas sans doute rares, un éléve qui aurait
retrouvé confiance en lui-méme dans les activités mathématiques, aborde-
rait une premiére candidature en dconomie ou biologie mieux armé que le
paumé d'un enseignement structuré@ de trois ou quatre heures par semaine.
Ce genre de conversion sera d'autant plus difficile que l'université

continue 3 sélectionner sur des cours de mathématiques structurés.

Pour essayer d'y voir clair, dessinons, sans avoir peur de forcer

la note et quitte & passer par quelques redites, deux caricatures des ac-

tivités mathématiques, la premidre plutdt en noir. et 1'autre en rose.

LES ACTIVITES PIS-ALLER.

Ce sont des activités au rabais offertes par lassitude aux éléves
dégoiités des maths. C'est une corvée d'enseigner i ces &l&ves-13 et on
ne trouve pour le faire que les professeurs qui ne peuvent pas refuser,
soit parce qu'ils sont nouveaux dans 1'école, soit parce qu'ils ont jus-
te besoin d'un petit complément d'horaire. C'est un cours peu exigeant,
pour lequel on ne se fait pas souvent recaler. On y perd le sens de 1'ef-

fort en pratiquant des mathématiques laxistes.
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Dés 1a 3°% et la 4e, les paumés en maths se disent : "tenons vaille
que vaille jusqu'a 1'entrde en 5°. A ce moment-13, de toutes fagons, nous
serons supposés ne connaitre presque rien, et en tous cas, nous serons
pratiquement quittes du fardeau des maths". Les professeurs de 3% et 4°
doivent trafner des queues de classe qui bdillent en attendant la 5%.
Leurs éléves ayant perdu une forme institutionnelle d'incitation au tra-
vail (tenir le coup jusqu'en 6e), les professeurs de ces classes de 3¢
et 4% devront essayer d'inééresser davantage les él&ves & la matiére elle~-

méme, ce qui n'est pas un mal.

Enfin, la diminution des exigences par rapport aux cours ''structu-
rés" de trois heures et davantage accentue l'auto-sélection. Plus besoin
d'examens durs pour &liminer une partie des &léves : ils rejoignent eux-
mémes la voie du moindre effort, qui a 1'avantage de conduire .comme les

autres 3 la maturité@. Aprés la maturité...

LES ACTIVITES MATHEMATIQUES BIEN PRISES EN CHARGE,

L'idée de donner aux &l&ves la chance d'un nouveau départ est prise
au sérieux. Les Activités mathématiques sont confiées i des professeurs
connus pour leur ouverture d'esprit, leur talent pédagogique, leur atten-
tion 3 la personne des &l&ves. Les thémes de travail sont bien.choisis,
sans perdre de vue leur caractére multidisciplinaire et leur importance

sociale.

Les professeurs disposent de sources de travail sous forme de bi-
bliographies, livres et brochures, sessions de formation directement a-
x8es sur les activités mathématiques. Une solution intéressante : que le

professeur suive la classe et qu'il y ait dans 1'8cole deux professeurs

a s'occuper de cet enseignement.

Un haut niveau d'exigence est maintenu : il s'agit d'un cours trés

sérieux. Les &l&ves y trouvent ou retrouvent la joie de l'effort mathé-
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matique fructueux. On s'inscrit @ ce cours parce qu'il est stimulant, et

non pour ce qu'il permet d'éviter. Dans un tel climat, certains éléves

miirissent le projet d'entreprendre des études supérieures dont les maths

ne sont pas exclues, méme si cela leur demande un sérieux effort d'adap-

tation.
CONCLUSION.

Morme purgatoire ou nouveau paradis mathématique ? La réalité s'é-
tablira quelque part entre 1'un et l'autre. Quelle garantie a—t-on que
1e bilan sera positif ? §'il ne 1'est pas, on aura payé (en démoralisa-
tion et en nombre de postes) un prix élevé pour pas grand chose ou pour

rien. Le risque est grand.

Au total, nous pensons que les Activités mathématiques sont en
principe une bonne idée, bien qu'il faille réclamer pour ce type d'en-
seignement trois heures plutdt que deux. Mais méme sur deux heures, cela

vaut la peine de les organiser, i titre expérimental, dans un petit nom—
bre d'écoles qui auraient la volonté et les moyens de prendre au sérieux

la proposition si neuve et intéressante d'un nouveau départ.

(1) Cette circulaire nous est parvenue sans indication précise de prove-
nance, et sans date.

(2) Il faut comprendre : deux thémes au moins parmi Ceus qui sont propo-
sés dans 1q suite du document. Ces thémes touchent a la logique, la
statistique descriptive, Lles probabilités, les graphiques, 1'économie
ot les sciences sociales, les grands nombres et 1'infini.

(3) Y a-t-il une nécessité de réduction budgétaire cachée derrriére les
arguments pédagogiques ?

H
1
} (4) A. Revuz, Est-il impossible d'enseigner les mathématiques ?, Presses
|

Univ. de France, Paris, 1980.

(5) Le reste de cette citation déborde notre probléme. Nous le donnons
tout de méme parce qu'il est intéressant d'analyser de maniére plus
globale 1'effet d'une réduction d'horaire sur un cours de mathémati—
ques.

(6) Il y a bien les rattrapages, mais comme leur nom 1'indique, ils font
courir aprés l'ancien train et non embarquer dans un nouveau.




