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Avant-propos

Les activités proposées & des petits enfants, méme si elles
ne conduisent & aucune théorie, contribuent a la formation
de nombreux concepts et a I'élaboration d’un premier lan-
gage qui les exprime. Les enfants, devant communiquer entre
eux, adoptent spontanément des termes qui souvent ne sont
pas ceux gui seront consacrés plus tard dans la langue com-
mune ou scientifique. Cette création d’un langage commun
est un premier pas vers 'objectivation du savoir

Les concepts que les enfants élaborent, ou dont ils com-
mencent 1'élaboration & 1’école maternelle, sont souvent si
familiers aux adultes qu’ils risquent de leur paraitre aller de
soi, alors que les enfants ont, eux, effectivement & les ap-
prendre.

Des activités d’apparence aussi banales que faire des
tours en empilant des boites et les comparer sont porteuses
d’acquisitions multiples que nous essayons d’indiquer, sou-
vent en marge du texte.

Il faut étre trés attentif et se poser beaucoup de questions
pour discerner ’essentiel des apprentissages cachés dans des
activités ordinaires.

On ne peut songer a faire des résumés théoriques de ces
acquisitions, puisque les enfants n’atteignent pas un stade de
développement théorique. Ils en sont seulement, mais c’est
une préparation trés importante, & accumuler des percep-
tions et des expériences, & vy mettre 'ordre que requiérent
leurs objectifs pratiques, et & créer un premier langage qui
en permet la communication.




1  Avec des boites en cartons

Quoi de plus naturel pour des enfants que de faire des
tours? Faire des tours de toutes sortes, les observer, les com-
parer et se poser des questions & leur sujet.

Ce qui suit est un scénario reconstitué a partir de plu- .
sieurs activités avec des enfants de 4 ans. Il est présenté sous
forme d’un récit ol alternent les questions de Vinstitutrice
(1), les remarques des enfants et des commentaires.

1.1 Classer, encore classer

Un coin de la classe regorge d’un tas de boites récoltées
au fil des jours par les enfants. Tout est 13, péle-méle, et il
est temps d’y mettre de 'ordre!

- (1) La premiére chose & faire, c’est de trier: & cet en-
droit, mettez les boites en carton, ici les autres.

Les enfants manipulent et opérent un classement assez
libre. Ce dernier suscite de nombreux commentaires relatifs
aux poids, volume, aspect, matiére des boites (carton, métal,
plastique, ... ).

— (I) Nous allons encore trier. Avec les boites en cartons,
faisons deux tas: d'un coté, celles qui ont un (des)
arrondi(s) ou qui sont abimées; de l'autre, celles qui
restent.

Le classement plus fin des boites en carton vise a faire
ressortir les parallélépidédes rectangles. Ce deuxieme tri pro-
voque une observation plus fine des boites. Les enfants cons-
tatent que les boites sont plus grandes que les blocs de bois
de la classe, mais pourtant plus légeres qu’eux.

— C'est parce qu’elles sont vides, tandis que les blocs de
bois sonft pleins.

1.2 Des tours et des tours

— (I) Mettez-vous & deux pour faire une tour avec ces
boites (il s’agit des boites parallélépipédiques) comme
si c’étaient des blocs. Attention! Les boites doivent
étre 'une sur P'autre: deux boites ne peuvent pas étre
I'une a coté de l'autre.
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Les enfants ne se regroupent pas par deux immédia-
tement, chacun tient & faire sa tour. Sans logique appa-
rente, mais en tatonnant intuitivement jusqu'a ce que la
tour tienne. Le lendemain, face au méme exercice, nait une
plus franche collaboration.

— Zut, chez moi ¢a tombe tout le temps!

— Mais comment ¢a se fait?

— Ah mais chez moi ¢a tient parce que ¢a (la face), c'est
plus grand, et c’est ¢a que j’al mis par terre.

— Cest pas la méme boite si on la met debout ou cou-
chée!

— Moi, je ne mets pas le plus gros au-dessus sinon ga
tombe.

— Quand c’est long, ¢a fait haut, mais ¢a tombe. (Il s’agit
d'une boite de spaghetti.}

— Quand c’est plat, il ne faut pas la metire debout parce
que c’est trop mince.

— (’est mieux si la plus petite est tout en haut .

— Si ¢a tombe, c’est parce que c’est pas droit.

— (1) Les tours sont terminées. A votre avis, quelle est la
plus haute?

— Celle ot1 il y a le plus de boites.
— (I} Comment pourrait-on vérifier?

— Il faut les rapprocher!

I1 s’avére que devant deux tours de méme hauteur, les
enfants déclarent que l'une était quand-méme la plus haute
parce qu’elle a plus de boites que Pautre. Cela donne a I'ins-
titutrice l'idée de faire comparer des tours construites avec
des boites identiques et de méme grandeur, mais différentes
par leur aspect. 4

— (I) I y a une tour de 5 boites sur la table, et une
autre avec les mémes boites au sol. Laquelle est la plus
haute? (Les deux tours ont, en fait, méme hauteur.)

Les enfants optent pour la proposition de 'un d’eux de
remonter la tour du sol sur la table. Et — & surprise — pour
certains enfants, les tours ne sont pas de méme hauteur parce

)

Comparer est parfois diffi-
cile ou ambigu {cf. Rouche[2],
1.2 et 1.3). Ici on mélange -
deux critéres: la hauteur et le
nombre de constituants.

La notion de grandeur est abs-
traite. Ii faut laisser tomber de
nombreux éléments qui n'ont
rien A faire avec elle. La vision
a elle seule ne suffit pas & dé-
terminer la solution. La pensée
doit permettre d’isoler cet élé-
ment abstrait qui sert de cri-
tére pour la comparaison.




L’idée de grandeurs est natu-
rellement liée A celle de com-
paraison par “superposabilité”
(cf. Rouche [2] 1.1): dans ce
cas-ci, on rapproche les tours.
Cela suppose que ces mani-
pulations sur ces objets n'al-
térent pas leur grandeurs (cf.

“Rouche [2] 1.6.4). Cette ma-
niére de comparer des objets
selon leur grandeur fait par-
tie de ce que Piaget appelle le
stade du transport manuel (cf.
Rouche {2] 1.6.5.)

On approche Yaddition des
grandeurs et sa commutativité
(cf. Rouche [2] 3.1).

que ce ne sont pas « les mémes images ». Traduisez : si dans
une tour on voit le verso d’une boite, et dans l'autre, le
recto de la méme boite, les repéres ne sont plus les mémes
et I'enfant est perdu.

On pourrait, en prolongement, ajouter la contrainte sup-
plémentaire de ne pouvoir déplacer aucune des tours.

1.3 Toujours plus grand

Les activités se déroulent en ateliers avec des enfants
de 5 ans. Tandis que certains font les activités que nous
déerivons, d’autres participent a d’autres ateliers.

Un ensemble varié de boites parallélépipédiques en car-
ton sont réparties dans deux sacs poubelles. Dans chaque
sac, il y a la méme collection de boites. Chaque équipe (il y
en a deux, puisqu'il y a deux sacs!) va dans un coin de la
classe et réalise une tour.

— Vos tours sont-elles pareilles? Quelle est la plus grande,
la plus haute, la plus petite? Comment vérifier?

Un rapprochement des tours et une correspondance terme a
terme fait constater que ce sont les mémes boites, mais pas
les mémes tours. Bizarre ...

— (I) Si on faisait les mémes tours!
Excellent exercice de dictée et de vocabulaire.

— On peut faire plusieurs fois les mémes tours en chan-
geant 'ordre des boites.

Traduisez: en changeant 'ordre des boites, mais sans chan-
ger la face sur laguelle on les a posées, on peut garder la
méme hauteur.

— Essayons donc!

— (I) La premiére équipe doit réaliser la tour la plus basse
possible en utilisant toutes les boites. La deuxieme, la
plus haute possible.

D’essais en confrontations, en compromis, en nouveaux
constats, la premiére équipe arrive & réaliser sa tour basse
en faisant observer qu’il faut mettre les boites couchées. La
deuxiéme équipe, elle, a besoin de tous ses batisseurs pour
tenir la tour parce que, argumente-t-elle, plus on pose les
boites 'une sur l'autre en les mettant en hauteur, plus la
tour grandit vite, mais plus les boites tombent.

— Elles sont vides, alors elles sont trop légeres.
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2 Avec des blocs en bois

Ici aussi, il s’agit de faire des tours . .. et des montagnes.
Mais les éléments constitutifs des tours ne sont plus des
boites quelconques. Ce sont des blocs en bois, plus stables
que les boites et dont les dimensions ont des rapports simples
entre eux: par exemple, le cube est la moitié du parallélé-
pipéde (voir fig. 1). Cela va permettre un questionnement
plus précis et susciter ’étonnement et le doute: certaines
tours, quoique bien différentes, seront de méme hauteur;
est-ce possible?

Fig. 1

2.1 Des montagnes et des tours

Cette activité se déroule en 3e maternelle.

— (I} Par deux, prenez des blocs de toutes sortes et faites
une « montagne ».

Les réalisations sont sur la table et les enfants, guidés
par l'institutrice, les observent et se posent des questions:

— Ou est la plus haute? La plus basse? Comment faire
pour voir exactement ot est la plus basse?

— Ou est celle qui comporte le plus de blocs avec arron-
dis? Le plus de blocs sans arrondis?

S’en suit une élaboration de stratégies de comparaison et de
comptage.




Les solides ne sont pas des seg-
ments, méme si 'on compare
des longueurs.

On pourrait, en prolongement, disposer toutes les mon-
tagnes sur la table, les numéroter et proposer & un enfant
de parler d’une des réalisations sans la montrer. Les autres
enfants devraient deviner de quelle montagne il s’agit.

Fig. 2

Les enfants regoivent ensuite chacun les mémes blocs
(voir fig. 2) : un cube, un demi-cube, un paralliélépipede rec-
tangle (double cube) et un autre parallélépipede (la moitié
du précédent) et doivent réaliser individuellement une tour.
A nouveau des questions se posent :

— Sont-elles les mémes? Ont-elles la méme hauteur?

— Certaines oui et d’autres non!
Cela suscite 1’étonnement :

— Bizarre... Nous avons regu les mémes blocs et nous ne
faisons pas les mémes tours!

On pourrait demander, en prolongement ou pour des en-
fants un peu plus grands, combien de tours différentes on
peut faire avec les mémes blocs?

2.2 Dessiner et reconnaitre

Cette activité s’est déroulée dans un cycle 5/8.

— (I} Faites des tours et ensuite, nous en ferons comme
une « photo ». Pour cela, vous vous mettrez devant
votre tour et vous la dessinerez.
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La fig. 3 présentent deux de leurs réalisations.

L_jC/ |

Fig. 8

— {I) Mélangeons les dessins et retrouvons les tours cor-
respondantes.

Si le dessin est imprécis, il est impossible de retrouver la
tour. D’out I’envie de se perfectionner. Mais il est difficile de
respecter les proportions. Les enfants n’ont évidemment pas
la notion d’échelle & cet age-1a. Chez les petits, c’est plutot
le sens de la démesure, les cubes ont des coins arrondis ...
Dans ce cas, une piste serait de prévoir un stock de photos ou
de dessins de chaque bloc. Les enfants viendraient y choisir
ce qu'il leur faut pour composer la photo globale de leur
tour. Le probléme du dessin du cylindre serait ainsi résolu.

2.3 Comparer des tours

Cette activité s’est déroulée en 3% maternelle et a fait
suite & celle sur la comparaison de « montagnes ».

L’institutrice propose de construire une tour avec quatre
cylindres et une autre avec quatre cubes (les hauteurs des
blocs sont les mémes).

A nouveau, des questions:

— Quelle est la plus stable? La plus haute? Pourquoi?

9

Voici I'occasion de donner aux
enfants le vocabulaire adé-
quat.




Dans les activités précédentes,
on est passé de la comparai-
son & l'addition des grandeurs.
Dans celle-ci, on passe de ’ad-
dition & la multiplication d*une
grandeur par un nombre... (cf.
Rouche [2], chap. 3)

Etant donné que la tour de cylindres est plus fine, cer-
tains enfants la trouvent plus haute.

— Comment les mesurer?

Aprés plusieurs tadtonnements, 'idée du baton & brochette
posé sur le sommet des deux tours rapprochées, comme une
passerelle, montre que les deux tours sont de méme hauteur
puisque le baton est « bien droit » (comprenez : horizontal).

Ensuite, chacun construit une tour avec quatre cubes
et deux parallélépipédes, et une autre avec quatre grands
cylindres.

— (I) Comparons-les. Y en a-t-il une plus haute que l'au-
tre?

L’idée du baton & brochette est encore adoptée.

— Pourtant, on n’a plus employé les mémes blocs dans la
premiére tour.

Et Leila de se rendre compte:

— Tiens, donc un cube rond (!} c’est deux petits cubes
ou un allongé!

Dans un cycle 5/8, on pourrait demander de construire
avec les cubes une tour haute comme trois « allongés » (les
doubles cubes) 'un sur l'autre.
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3 Avec du papier d’emballage

Ala disposition des enfants, des boites, du papier d’em-
ballage, des ciseaux, du papier collant, de la couleur. Em-
baller, déballer, observer, peindre, ¢ouper, recoller ..., des
activités pour découvrir les parallélépipedes rectangles.

3.1 La décoration des sapins

La commune a placé des sapins dans la rue. Les commer-
cants les ont décorés, mais il en reste six & décorer devant
I’école. On décide d’y placer de « faux cadeaux » en em-
ballant des boites avec de jolis papiers ... Les enfants dis-
posent de boites parallélépipédiques de toutes dimensions
mais pas trop grandes {(boites de savon, de médicaments,
d’allumettes...), de papier d’emballage cadeau de tout for-
mat, de ciseaux et de beaucoup de papier collant.

— (I) Emballez sans gaspiller de papier.

Les enfants ont des difficultés pour choisir la bonne di-
mension du papier. Si on le choisit trop petit, toute la boite
n’est pas couverte. Si on le choisit trop grand, on ne sait pas
quoi faire du papier en trop:

- Cela ressemble & une pomme!
— (’est plus une boite.
— C’est moche! C'est trop chiffonné.

— Il y a trop de collant.

Lorsque les emballages sont faits, on va décorer les sapins
ensemble, en veillant & garder une boite (non emballée) par
enfant.

3.2 A la découverte des parallélépipédes

Chaque enfant a gardé une boite. L’institutrice a veillé
a ce que ce soit une boite parallélépipédique simple, comme
par exemple, une boite de médicaments dont toutes les faces
sont constituées d’un seul morceau.

— (I) Combien de faces posséde une boite?

Dans un premier temps, l'institutrice accepte toutes les

réponses : elles vont de quatre & sept. Chaque enfant va vé- .

rifier sur sa boite.
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Certains enfants sont préts 4
prendre une immense feuille
pour emballer une boite d’al-
lumettes! Quoi d’étonnant a
cela? Pour choisir un papier
de bonne dimension, il faut
{consciemment ou non) com-
parer la longueur du papier au
périmétre d'une des faces, puis .
faire Ia méme chose avec la
largeur et une autre face. Il
s’agit donc de comparer la lon-
gueur d’une ligne rectiligne —
et encore elle n’est pas visible
— avec celle d'une ligne brisée
fermée. Cela peut se faire en
faisant « rouler » mentalement
la boite sur le papier ou en
U’emballant, toujours mentale-
ment, avec celui-ci.




Il regoit ensuite autant de godets de peinture de couleurs
différentes que le nombre qu'il a dit.

— (I) Mettez les faces de votre boite en couleur 'une aprés
Pautre. Utilisez une couleur différente pour chacune
d’elles. Dés qu'une face est peinte, elle doit étre posée

. sur une feuille blanche pour en faire une empreinte.

Dans certains groupes, I’objectif était simplement de vé-
rifier 'exactitude de la réponse. Les enfants qui ont répondu
un nombre de faces plus petit que six « sont vus »: ils n’ont
pas assez de couleurs pour peindre la boite. Ceux qui ont
répondu plus que six ont trop de couleurs.

Pour d’autres enfants, 'objectif était plutdt de décou-
vrir une ébauche de développement. Pour cela, ils recevaient
une consigne supplémentaire : « Laissez la face peinte sur la
feuille et peignez un coté « qui touche », et ensuite renversez
la boite. » On obtenait ainsi une ébauche de développement
qui n’était pas toujours trés précis. .

Aprées 'activité, tout le monde était bien d’accord pour
dire que la boite comprenait six faces. Une minorité d’en-
fants remarque que certaines faces ont la méme grandeur.

3.3 Et si on cassait les boites... pour les recons-
truire

Les enfants ont découpé les diftérentes faces des boites.
Certains enfants demandent g’ils peuvent jeter les languettes
ou les morceaux génants. On en arrive & refuser tout recou-
vrement de deux morceaux et & ne garder que les faces. Il
reste alors six morceaux.

On demande aux enfants de reconstituer la boite de dé-
part en recollant les morceaux et ce, sans modele.

Les enfants opérent par tatonnements, essais et erreurs
(il faut prévoir un stock suffisant de papier collant!). Clest
une activité qui dure un certain temps. L’institutrice ne
donne pas de « réponse ». Quand il y a des difficultés, elle
aide un enfant en tenant des morceaux pendant qu’il colle.
Quand cela ne marche pas, 'enfant le voit par lui-méme et
il recommence jusqu’a ce qu'il ait reconstitué une boite.

Les enfants découvrent que les faces vont deux & deux:
« On ne peut pas mettre deux mémes morceaux 'un 4 c6té
de l'autre, sinon cela ne ferme pas. »
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3.4 Fchange avec les 6°

Les enfants de maternelle envoient un panier aux éleves
de 6°. Ce panier contient & peu prés 25 boites de petites
dimensions (boites de médicaments, de dentifrices, d’allu-
mettes ...). Au cours de géométrie, les grands réalisent
les développements de chaque boite sur papier millimétré
en utilisant les instruments adéquats: lattes, équerres, ci-
seaux ... 1l s’agit 14 d’un travail de précision.

Le panier des boites et de leurs développements est ren-
voyé en maternelle pour un jeu de réassortiment: il faut
associer 4 chaque boite « Pemballage » qui convient. Atten-
tion! Deux boites peuvent avoir le méme développement et
on a ajouté un développement intrus.

Dans leur recherche, les enfants utilisent spontanément
Ja technique de I'empreinte: ils posent la face la plus grande
d’une boite sur le patron et font ensuite pivoter la boite au-
tour d’une aréte pour voir si les autres faces correspondent.
Pour étre sfirs, ils 'emballent entiérement.
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4 Des cubes pour batir des immeubles ...

...de la maternelle jusqu’en sixiéme primaire !
Cette activité! s’est déroulée dans I'Ecole Libre de Cortil-
Noirmont qui comprend:

- une classe de maternelle,
- une classe de 1° et 2° années,

- une classe de 3%, 4%, 5° et 6° années.

Elle peut étre facilement réalisée dans une autre école.

Elle se déroule en plusieurs étapes schématisées aux fig.
4(a, b, c). Les voici décrites en quelques mots. Elles sont
détaillées plus loin dans cette section.

D’abord, des enfants de 5 ans assemblent des petits cubes
pour construire des immeubles miniatures (fig. 4a) et les
donnent aux éléves de 6 et 7 ans. Ceux-ci font les plans des
constructions regues (fig. 4b) & partir desquels les grands de

: 8 &4 12 ans devront faire des dessins en perspective. Enfin, les
petits essaient d’associer les immeubles qu’ils ont construits
aux dessins faits par les grands (voir fig. 4¢). Au programme,
communication et réflexion !

4.1 L’objectif de activité

Se familiariser avec des objets de l'espace et certains
types de représentations planes: construire un objet de mé-
me forme et de mémes dimensions qu’un autre, s’habituer
au codage de la perspective cavaliére, faire un va-et-vient
entre les représentations planes et les objets, chercher les
meilleures positions pour reconnaitre un objet, imaginer les
parties cachées et les prendre en compte, coder et déco-
der un plan coté (représentation mixte, mi-géométrigue, mi-
numérique). Communiquer entre les classes par une activité
de réflexion. '

'L%idée de V'activité a déja été relatée dans la revue L’dcole fondamentale [1].
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En maternelle : contruction d'un immeuble

En le et 2¢ primaires: plan de I'immeuble -

En 3%, 4°, 5° et 6° primaires: du plan au dessin

Fig. 4 (a, by ¢)
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L’assemblage de petits cubes
met en oeunvre la superposa-
bilité (l'isométrie) des faces.
La réalisation du duplicata né-
cessite d’abord de faire des
piles de méme hauteur (soit en
rapprochant les deux objets,
soit en comptant les étages
de cubes), puis d’assembler les
piles de la méme maniére, ce
qui impligue de décomposer
Pobjet de départ en assem-
blages partiels & enchainer.

4.2 Déroulement

Chaque étape de 'activité se déroule dans une seule
classe. Avant de donner les consignes précises propres &
chaque classe, on explique brievement aux enfants ’ensemble
des activités pour les trois classes.

Départ : classe de maternelle

Matériel. — 1l faut prévoir de 7 & 15 petits cubes? assem-
blables de 1 cmn de c6té par enfant.

Consigne. — Chacun doit réaliser un immeuble avec des
tours. Toutes les tours collent entre elles par leurs faces et
doivent toucher le sol (voir fig. 4a). Il faudra donner tous
nos immeubles & la classe de 1° et 2° primaires ; mais avant
cela, nous ferons un duplicata de nos immeubles et nous
le garderons pour nous. Nous en aurons besoin lorsque les
grands nous remettrons leurs dessins.

Déroulement. — On laisse d’abord les enfants manifester
leur créativité. Apres ils s’attachent & respecter la consigne
(toutes les tours touchent le sol). Enfin, il s’agit pour eux
de dupliquer exactement leur immeuble. Cela les oblige &
dénombrer les cubes, & orienter leur immeuble de facon adé-
quate, ... Certains respectent les couleurs employées pour
Poriginal (les petits cubes ne sont pas tous de la méme cou-
leur), d’autres pas. Il faut aussi repérer son immeuble parmi
les autres. Il faut donc formuler des indices de repérage (&
cbté, devant, ... ) et de comparaison (plus grand, plus petit,
...). On délégue enfin un facteur qui apporte les construc-
tions & la classe de 1° et 2° primaires.

Deuxiéme étape: classe de 1° et 2° primaires

Matériel. — Les immeubles apportés de la classe de ma-
ternelle et des feuilles de plusieurs types: lignées, quadrillées
avec des carrés de 1 cm? et blanches sans repére.

Consigne. ~ Voici les immeubles construits par les enfants
de maternelle. Les grands vont devoir les dessiner mais sans
les voir ! C’est nous qui devons leur donner des indications,
par exemple, un plan. Comment va-t-on faire?

?Les petits cubes utilisés dans ces classes provenaient de la société Viroux 4 Falisolle.
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Déroulement. — Chacun choisit un immeuble.

- On pourrait dire le nombre d’appartements, par exemple
5.

- QOui mais c'est pas 5, c'est 3 et 2. Enfin c’est quand-
méme 5, mais c'est arrangé en 3 et 2.

- Alors, chez moi, c'est 2/3/2, puis 2 & gauche du 3 et 2
a droite du 3. C’est une croix.

- Moi, une croix, je pense & un long et & un moins long
qui le coupe.

- Alors, ici, c’est une croix de la croix rouge.

- Mais c’est compliqué de dire droite gauche et tout ¢a

- (I) Que faire alors?

Dessiner le sol.

On essaie au tableau. Puis Uinstituteur regroupe tous les im-
meubles : il faut retrouver le sol qui correspond. Les enfants
se rendent compte du cété approximatif des réalisations.

- On devrait faire des carrés bien droits.

- (I) Choisissez le papier qui nous serait nécessaire pour
nous faciliter la tache.

On choisit entre le papier vierge, ligné et quadrillé.

- (I) Quels renseignements devons-nous encore donner
aux grands pour qu'ils puissent dessiner les immeubles?

- Le nombre d’étages. On n’a qu’a 1’écrire dans chaque
carré du sol {fig. 5).

Une fidre délégation apporte les plans aux grands aprés
les avoir photocopiés.
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Méme analyse de 'objet que
ci-avant.

La vue en plan {vue du dessus)
est facile & dessiner. Mais 4 elle
seule, elle montre trés mal ’ob-
Jjet.

Utilisation du quadrillage de
la feuille comme facilitateur de
précision et utilisation de la
latte.

Ceci s’appelle un plan coté. La
cote est le nombre qui donne la
hauteur. Celle-ci est mesurée
dans I'unité naturelle qui s’im-
pose, l'aréte du cube. Ce plan
est basé sur le méme principe
que les cartes géographiques
avec courbes de niveau.
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Apprentissage d’une forme de
perspective paralltle que 'on
appelle communément pers-
pective isomdétrique en raison
du respect de certaines lon-
gieurs ot proportions interve-
nant dans des directions parti-
culitres. Remarquons que mal-
gré ce nom, la projection as-
sociée & cette perspective n'est
pas une isométrie, pas plus que
n'importe quelle autre projec-
tion.

Fig. 5

Troisiéme étape: classe de 38, 4%, 5° et 6° primaires

Les éléves ont déja utilisé la technique du papier points,
quelques semaines auparavant, pour « dessiner les trois dim-
ensions » grice aux petits points et a la régle d’ombrage (le
soleil est en haut & gauche).

Matériel. — Les plans d’immeubles et les feuilles tramées
a petits points. Un exemple de feuille tramée, réalisé & 'aide
d’un logiciel de dessin, est présenté & la fig. 6.

Consigne. — Utilisez les feuilles tramées & petits points
pour dessiner des immeubles dont voici les plans. Toutes les
tours qui forment un immeuble touchent le sol et tiennent
entre elles.
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Le déchiffrement d'un plan
coté s’apparente i l'interpré-
tation d'un plan avec courbes
de niveau (en géographie ou en
mathématiques).

Dénombrement des étages.

Un pas vers l'abstraction:
seuls les aspects de 'immeuble
qui interviennent dans fe des-
sin sont & prendre en considé-
ration,

Lien entre les différentes
orientations (observateur
fait tourner l'objet) et les
différentes vues d'un objet
{(observateur tourne autour
de I'objet).

Les enfants de maternelles attendent vos dessins car ils
ont, eux, les immeubles et vont devoir retrouver, parmi vos
dessins, la « photo » de chaque immeuble.

Déroulement. —
’air simple.

Les différents points de vue que 'on adopte pour repré-
senter ’objet ne donnent pas tous une représentation aussi
complete de celui-ci: il faut choisir de maniére qu’aucune
partie ne soit cachée. Parfois, il sera nécessaire de fondre en
une seule des représentations correspondant & trois points
de vue différents, pour se faire une idée compléte de 1’objet.

Lors de la réalisation, on passe par des moments de dé-
couragement: on se rend compte qu'on dessine des lignes
parasites, qu’on ne distingue plus ce qui est devant de ce
qui est derriére, qu'on ne voit plus quelles parties touchent
le sol. Mais on y arrive quand-méme. Une derniére difficulté
apparait lorsqu’il faut ombrer le dessin d’aprés la convention

. Tails au moins on y voit plus clair apres.

Et tout au long de ce travail, la méme préoccupation:
les petits seront-ils capables de s’y retrouver dans nos essais
(fig. )7

Tout le monde s’y met. A priori, cela a

Quatriéme étape: classe de maternelle

Matériel. — Les dessins venant de la classe des grands et
les duplicatas des immeubles.

Consigne. — Retrouvez le dessin ol I'on voit votre im-
meuble.
Déroulement. ~ Comment « lire » les dessins des grands?

Ils -ne sont pas en couleur comme les immeubles.

On en choisit un qui a 'air de convenir, en procédant
notamment par élimination. Puis il faut se forcer a voir nos
immeubles autrement, en les mettant 4 bonne hauteur, pour
percevoir ce qui est visible de ce qui est caché et en cherchant
Porientation qui donne une vue analogue au dessin. Pour
certains dessins, ce n’est pas facile et on n’est pas stir d’avoir
choisi le bon. '
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Fig. 7
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L’idée d'orientation facilite
I'cbservation.

Cinquiéme étape: classe de 1° et 2° primaires

Matériel. — Les plans des immeubles dont on a gardé une
photocopie et les dessins venant de la classe des grands.

Consigne. — Associez chaque plan au dessin correspon-
dant.
Déroulement. —~ On tente de retrouver I'angle sous lequel

le dessinateur a représenté I'immeuble.

Puis il y a confrontation avec les grands : on repére quelles
ont été les difficultés et pourquoi il y a des erreurs. On dé-
tecte les bons et les mauvais ombrages : sur certains dessins,
on ne pergoit pas bien la partie éclairée de I'immeuble, on
ne s’y retrouve pas. Sur d’autres, il y a des lignes parasites
{que le dessinateur n’a pas effacée) et on ne voit pas bien oi
la tour s’arréte ou s'il y a encore un cube derriére ou pas.

4.3 Analyse de Dactivité

Mettre les classes en communication implique que tous
les enfants soient responsabilisés; ils sont un maillon dans
la chaine, leur « oeuvre » est attendue par un autre.

De plus, le fait d’avertir les enfants de 1° et 2° primaires
de la raison pour laquelle on attend leurs réalisations les
oblige & se concerter, & échanger sur des hypothéses de plans
pour trouver une présentation « efficace » pour les grands.
Une envie de bien faire, voire un souci de perfection, se dé-
veloppe dans la classe. Méme motivation pour les grands qui
vont spontanément s’entraider, tout soucieux que les petits
puissent reconnaitre leur immeuble dans le dessin.

Outre son intérét au niveau de la communication et de
la motivation, cette activité permet de développer des capa-
cités et compétences en géométrie. Les enfants de primaire
apprennent une nouvelle facon de dessiner 1'espace qui les
oblige & tenir compte du non-visible, qui leur apprend &
« voir dans leur téte » c’est-a-dire & imaginer, & construire
mentalement les objets qu'ils doivent dessiner. Les plus pe-
tits apprennent & décoder les dessins en perspective, ce qui
oblige également & porter un autre regard sur les objets
qu'ils doivent repérer dans les dessins.
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Chacun est mis en appétit pour 1’évaluation de son tra-
vail. Dans la tournante des taches, chaque maillon de la
chaine est soucieux de contréler Vefficacité de son travail
chez le maillon suivant: « Celui qui a regu mon travail a-t-
il pu s’en sortir? Ce que je lui avais passé était-il bien au
point 7 » '

On évalue Pactivité ensemble: « Pourquoi cela a-t-il raté
chez certains? Ou était la difficulté? » Certains dessins
étaient du méme immeuble mais pris sous des angles diffé-
rents. Cela peut étre perturbant. L’ombrage peut nous ras-
surer ou nous tromper ... Il y a des lignes parasites.

On discute de nos méthodes: « Clest plus facile de des-
siner d’abord les étages du dessus ... »

Ce genre d’activité peut étre prolongé par des problémes
de volume : le calcul du volume chez les grands et I'initiation
chez les petits:

- Avec 36 cubes , combien peut-on faire d’immeubles
différents en forme de boites « rectangulaires »? Des-
sinez-les sur la trame.

- Combien de cm?® manque-t-il pour que cette boite des-
sinée sur la trame ait un couvercle rectangulaire?

- Si on remplagait les cm® par des dm?®, quels seraient
les dimensions et le volume de cette boite dessinée?
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Les diviseurs d’un nombre et
formule du volume du parallé-
Iépipede rectangle.
Organisation du travail pour
n’en oublier aucun.

La loi de croissance cubique
pour les volumes (& condition
de pousser l'exercice jusqu'a
Pestimation du volume en cm®
dans les deux cas).




DES COMPAGNONS BATISSEURS

Construire et dessiner des immeubles

Cette brochure relate quatre activités réalisées dans des classes.
Dans les deux premiéres, des enfants de maternelle réalisent
des constructions avec des boites et des blocs, les comparent,
les dessinent. Dans la troisiéme, ils emballent, découpent et
reconstruisent des boites. La quatriéme se déroule dans trois
classes de la maternelle jusqu’en sixiéme primaire. Les plus petits
construisent des immeubles avec des cubes et les reproduisent, les
moyens en font le plan et les grands les dessinent. Au programme,
beaucoup de manipulations, de communication, de questionne-
ment pour progresser dans ’appréhension de I'espace et la per-
ception des grandeurs. '
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